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Giris

2015 OECD “Gogmen Egitiminin incelenmesi” galismasina gére, akademik performans
acisindan gé¢cmen ve yerli 6grenciler arasinda buyuk bir bosluk var. Ayrica, fark birinci nesil
gdcmen d6grenciler arasinda daha belirgindir. Calisma, 2015 yilinda birinci nesil gégmen
ogrencilerin %51’inin okuma, matematik ve fen alanlarinda temel akademik yeterlilik
seviyelerine ulasamadigini, bu oran gé¢men gec¢misi olmayan o6grencilerin %28’inde
oldugunu gdsteriyor. Uzun vadede bu farkhliklar toplum arasinda tutarsizliklara neden olur
ve ekonomiyi ve genel olarak refahi olumsuz etkiler. Yeni bir Ulkeye gecis yetigkinler igin zor
olabilir. Ancak bu durum, evini terk etmek ve dilini konusamadigi bir Ulkeye tasinmak
zorunda kalan veya sinif arkadaslariyla ayni kiltire sahip olmadidi icin dislanmis gibi

hisseden cocuklar icin daha da zor olmali.

IMCAP — Gocmen Cocuklarin Akademik Performansini lyilestirme projesinin amaci, kilit
paydaslari hedefleyerek ve onlara aracglarla yardimci olarak gé¢cmen ve gégmen olmayan
akranlar arasindaki egitim basari farkini daraltmaktir: bir kilttrel el kitabi, bir kapasite
gelistirme kitapgidi ve bir ¢cevrimici ag olusturma platformu. Projenin odak noktasi ti¢ hedefte
Ozetlenebilir. Birincisi, okul ¢cagindaki ¢ocuklarin 6gretmenlerini kultirel olarak cesitli bir
sinifta calismaya hazirlamayi ve egitim slrecinde farkli gecmislere sahip ebeveynleri aktif
olarak cekmeyi amaglar. ikinci olarak, gdgmen ebeveynlerin ev sahibi tilkenin okul sistemine
daha fazla katilmalarini saglamayi amaclamaktadir ve son olarak IMCAP’In son hedefi,
gdcmen ebeveynlerin cocuklarinin akademik bagarisini gevrelerindeki yetigkinler araciligiyla
kolaylastiracak bir dizi ara¢ olusturmaktir. Bu da 6gretmenlerin gégmen 6grencilere gerekli
destedi saglama becerisini ve velilerin gocuklarinin egitiminde aktif rol oynama becerisini

geligtirecektir.

Ulusal arastirma metodolojisi agisindan her bir ortak, Ulkelerindeki ¢ok kulttrli siniflar ve
6grenme ortamlari baglaminda belgesel arastirma yuritmuistir. Bu arastirma, istatistiksel
verilerin yani sira, gé¢cmen c¢ocuklara ve ailelerine yaklasmak ve onlarla iletisim kurmak igin
en iyi uygulamalar hakkinda paydaslardan toplanan bilgileri de icerir. Hedef kitlemiz 11-16
yas arasl gégmen cocuklar. Dort ortagin timd, konuyu cevreleyen bir dizi soru temelinde
arastirma yapti. Bu sorular, ortak uUlkelerdeki gé¢menlerin ve cocuklarinin demografik
Ozelliklerine, konustuklar dillere, okul sistemine girdikleri zamani, sinif ve okul arkadaslari
Uzerindeki etkilerine, kendilerinin ve okulun karsilastigi sorunlara ve dil icin mevcut destek

odaklandi. Arastirma ayrica akademik konular ve gocuklarin basarisini (veya eksikligini)
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saglamak igin uygulanan ulusal politikalar ve bu cocuklarin ebeveynleri ile okul arasindaki is

birligi konusunu da ele ald1.

Belgesel arastirmanin ikinci bolimu, o6gretmenlerin ¢ok kaltirli  6grenci nifusunu
desteklemek ve ayni zamanda velilerini 6grenme surecine olumlu sekilde ¢ekmek icin
uygulayabilecekleri pratik etkinliklere iliskin ulusal en iyi uygulamalarin bir 6zetini iceriyordu.
Bunlar, hedef grubun dyelerinden fikir edinmeyi amacglayan Paydas Katilim Planiler
(SEM’ler) araciligiyla toplanmistir (ilkokul veya ortaokul ddretmenleri ve sinifta gégmen
cocuklarla ilgilenen personel). Personel ile SEM’ler, tim goérismelerde ayni olan rehberli
sorular kullanilarak tekrar yapilmistir. Bu sorularin konulari sunlardir: gé¢gmen ¢ocuklarin
basari ve basarisizliklariyla ilgili deneyimlerini sormak, béyle bir ortamda yeni baglayan bir
ogretmene verecekleri tavsiyeler, tim g¢ocuklar ¢ekmek icin sinif etkinlikleri érnekleri veya
yerli ¢ocuklarin gdé¢cmen sinif arkadaslarina genel tepkisi. Gocmen ebeveynlere ve
ogretmenlerin onlarla etkilesime girme deneyimlerine yonelik sorular da vardi, ayrica onlarla
iletisim kurarken nelere dikkat edilmesi gerektigini soruyordu. Tum ortaklar ayni soru setine
sahipken, mumkun olan en net genel resmi elde etmek i¢in gérismenin akisina bagl olarak

ek sorular sormakta ézgurdler.
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1977de Avrupa Birligi Konseyi, gbé¢men iscilerin cocuklarinin egditimini amaglayan bir
Yonerge kabul etti ve gégmen kdkenli gocuklar icin destek énlemleri olusturmaya yonelik bir
dizi eylem baglatti. Bu eylemler, adil egitim ve o6gretim sistemlerinin saglanmasi, okul
basarisizhiginin énlenmesi ve gé¢men gecmisi olan &grencilerin egitim basarilarinin

iyilestiriimesi yoluyla gé¢gmen 6grencilerin entegrasyonuna odaklandi (Janta & Harte, 2016).

Avrupa’daki siniflar dil, etnik kdken, kilttrel ve dini gegmigler agisindan giderek daha cesitli
hale geliyor. Avrupa go¢gmen nifusunda bir artig yasadi ve gesitli gecmislerden gelen artan
sayida dil dgrenicisi bu ¢esitlilige katkida bulundu. Yeni gé¢menler, okula egitimsel ve dilsel
bosluklarla geldikleri igin 6zel bir égrenci durumudur. Veriler, 15 yasin altindaki gdé¢gmen
cocuklarin Avrupa Birligi (A.B.) nUfusunun yaklagik yizde besgini temsil ettigini gosteriyor.
A.B. devletleri arasinda var olan gégmen ¢ocuk nifusunun dagiiminda da buyuk farkhliklar
vardir. Bu nedenle, her A.B. devletinin gé¢ konusunda farkli bir deneyime sahip oldugu ve
gocmen kokenli cocuklar sinifa yerlestirmeye yonelik genel bir politika onlemi veya
girisiminin bulunmadi§i dikkate alinmalidir (Janta & Harte, 2016). Gé¢gmen dgrencilerin
oldukga secici bir goc politikasina sahip llkelerde daha iyi performans gosterme egiliminde
oldugu fikrini destekleyen arastirmalar da var. Ogrencilerin go¢ etmeden dnce edindigi kiltir
ve egitim, ogrencilerin okuldaki basarlari Uzerinde etkilidir. Goég¢gmen 6grencilerin
performansi, ev sahibi Ulkedeki okul sistemlerinin 6zellikleriyle daha da gugli bir sekilde
iliskilidir.

Cogdu Avrupa ulkesi siniflarinda gégmen ¢ocuklarin varhiginda bir artis gérmus olsa da hepsi
bu gecisi farkli sekilde ele aldi. IMCAP gibi projeler, her bir ortak Ulkenin gé¢cmen dgrencileri
ve ailelerini olumlu sekilde cezbetmek ic¢in kullandi§i slrecin derinlemesine bir tanimini

saglamanin yani sira etkili fikir ve prosedurleri paylagsma firsati sunar.
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Cok Kilturli Sinifin Taninmasi ve Anlasiimasi

Birlesik Krallik Ulusal istatistik Ofisine (ONS) goére, égrenci sayilari son 16 vyilda
dalgalanmistir ve bu degisikliklerin ana rehberi ¢ocuklarin son zamanlardaki uluslararasi
goclinden ziyade dogumlardir. Ancak, uluslararasi gociin dogum sayisini etkiledigine ve
ingiltere dogumlu olmayan annelerden dodan cocuklarin son 20 yilda arttigina isaret ediliyor.
ONS ayrica ulkenin kulttrel ve etnik yapisi hakkinda demografik veriler saglar. 2020 Gg¢ aylik
raporuna goére, toplam ndfusun %9’unu olusturan Ulkede 6,2 milyon yabanci uyruklu
yasiyordu. Bu 6,2 milyon yabanci uyruklu kisiden 3,7 milyonu A.B. icindeki ulkelerden geldi.
Birlesik Krallik'ta yasayan ve yurtdigsinda doganlarin yaklasik %35’i bagkentte yasiyor.
Benzer sekilde, Londra’da yasayan insanlarin yaklasik %37’si Birlesik Kralllk diginda
dogmustur, bu oran Birlesik Krallik’in tamaminda %14’tur. Birlesik Krallik’taki tim Glkeler ve
bdlgeler arasinda, Kuzey Dodgu, yurtdisinda dogan nlfusun en disuk oranina (%5,8)

sahipken, onu Galler (%6,5), Kuzey irlanda (%7,0) ve iskogya (%9,3) izledi.

Bu proje kapsaminda “gé¢men cocuklar” terimi gé¢gmenlerin ¢ocuklarini da kapsayacaktir.
Birlesik Krallik'ta 18 yasin altindaki ¢ocuklarin yaklasik %28’inin orada dogmamis en az bir
ebeveyni vardir ve Birlesik Kralllk dogumlu cocuklarin tahminen %14’Gnin yurtdisinda
dogmus iki ebeveyni vardir. Yurt diginda doganlar igin ilk G¢g menge Ulke Hindistan (%9),
Polonya (%9) ve Pakistan (%6) oldu. Bu ulkelerden sonra Romanya ve irlanda Cumhuriyeti
gelmektedir. Yabanci uyruklu nifus iginde kadinlar %52 ile kuglk bir ¢odunlugu temsil
etmektedir. ingiltere’de yasayan gocuklarin (18 yas alti) yasa gore %6’si (896.000) yurt
disinda dogmustur. Bu c¢ocuklarin yarisi A.B.’den geldi. A.B. Uyesi olmayan c¢ocuklar
Hindistan’dan (%17), Orta Dogu ve Kuzey Afrika ve Orta Asya’dan (%17) geldi.

2011 ONS nufus sayimina goére, Birlesik Krallik'ta en ¢ok konusulan yabanci dil 564.000’den
fazla konusmaci ile Lehge idi. Sirada Glney Asya’dan Ug¢ dil vardi: sirasiyla Hindistan,
Pakistan ve Banglades’ten gelen Punjabi, Urdu ve Bengalce. Tim bu diller, Birlegik Krallik’ta
yasayan 763.000'den fazla konusmaci tarafindan konusulmaktadir. Son olarak, en ¢ok

konusulan besinci gé¢gmen dili, yaklasik 160.000 konusmaci ile Arapca idi.

Peter Jenson’in 2015'teki “Siniftaki Gégmenler ve Yerli Cocuklar Uzerindeki Etkiler” adli
yayinina goére, gégmen c¢ocuklarin sinifta karistirilmasinin bazi durumlarda yerli cocuklarin
egitim sonuglari Uzerinde hicbir zararh etkisi olmayabilir, ancak su sonuca varmistir: sayilar

belirli bir esigin altinda olsaydi, higbir etkisi olmazdi. Makale, bazi Ulkelerde gé¢gmen ¢ocuklar
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ayni siniftayken vyerli ¢ocuklarin sinav puanlarinin olumsuz bir etkisi olmadigini belirtti.
Ornegin Amerika Birlesik Devletleri érneginde, artan gdéclin aslinda yerli gocuklarin lise

bitirme oranlari Gzerinde ki¢uk de olsa olumlu dogrudan etkisi oldugunu belirtti.

Ancak Jensen, okullarda gé¢gmen gocuklarin olmasinin dezavantajlari oldugunu da soyledi.
Arastirmalar, ¢cogu Ulkede, siniftaki olduk¢a blylk bir gdgmen nifusun, yerli cocuklarin test
puanlarinin digsmesine neden oldugunu ve bunun da liseden daha yuksek terk oranlarina ve
daha disuk sinavlari gegme sansina yol actigini goéstermistir. Ayrica, birgcok gég¢cmen
cocugun varliginin yerli 6grencilerin daha az gégmen ¢ocugu olan okullar arayan ebeveynleri
tarafindan okuldan alinmasina neden oldugu “Yerli ucus” dedigi seyden de bahsetti. Jenson
ayrica, ayni sinifta daha fazla gégmen cocugun bulundugu siniflarda yerli ¢cocuklarin daha

fazla zorbaliga maruz kalma egiliminde oldugunu iddia etti.

2013 igisleri Bakanhgrnin “Uluslararasi Gogiin Yerel Diizeyde Sosyal ve Kamu Hizmeti
Etkileri” raporuna gore, gdo¢menlerin okullar Gzerinde gogmen olmayan ¢ocuklarla benzer bir
etkiye sahip oldugu disindliyordu. Raporda, okullarda gégmen egitiminde dil destegdi gibi ek
maliyetler gibi olumsuz etkiler olabilecegi gibi okul ve 6grenci performansi Uzerinde olumlu
etkiler gibi faydalarin da oldugu belirtimektedir. Rapora gore, bazi okullarin yerel yetkilileri
(LA’ler), gégmen cocuklarin bagarisini artirmak igin kurulan sistemlerin, daha genis 6grenci
kitlesine fayda saglayan daha genig bir gelisim icin bir rehber oldugunu belirtti. Go¢men
cocuklarla ilgili dnemli bir not, onlarin devir hizinin ya da “kaybolmasinin” sinif tGzerinde
olumsuz etkilere sahip olma egiliminde olmasidir. Bir 6grencinin okul yilinin ortasinda
siniftan ayrilmasi veya sinifa girmesi sinif ortamini bozabilir ve bu da egitimdeki
ilerlemelerinin izlenmesini zorlastirabilir. Bu hareketlilik sorunu, statilerini kazanma
surecinde tasinmaya ihtiyagc duyma olasiligi daha yuksek olan dusuk vasifli isgilerin ve

siginmacilarin ¢gocuklarinda gorulen bir durumdur.

Dogu Ingiltere’nin kirsal kesimleri gibi gécmen cocuklarla ugrasmaya asina olmayan
alanlarda kayip daha fazla yikicidir. Ancak, Londra ve Birmingham gibi bolgeler daha fazla
asinaliga sahiptir ve bu nedenle ortaya ¢ikan sorunlarla basa ¢ikmak daha kolay. Manzoni
ve Rolfe’nin 2019 arastirmasinda 6gretmenler, yuksek kayip oranlarinin hem dgrencileri hem
de ogretmenleri olumsuz etkiledigini hissettiler ve miicadelelerden biri olarak uzun vadeli
iliskiler kurmanin zorluklarini belirttiler. Belirli bir bolgedeki yiksek gocmen cocuk nifusu,
yerli gocuklarin istedikleri okulda yer edinme ganslari Uzerinde de etkili olabilir. Bazi gogmen
nufuslar arasindaki ylksek dogum oranlari ve daha fazla gé¢gmen ¢ocugun gelisi, daha az

ilkokul yerlerinin mevcut olmasinin nedeni olabilir.
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2019 “Okullar Yeni Gégmen Ogrencileri ve Ailelerini Nasil Entegre Ediyor” raporu, Ingiliz
okullarindan konuyla ilgili verileri topladi. Anket yapilan okullar, ingilizceye ¢ok az hakim olan
ve okul kiltari hakkinda bilgi sahibi olmayan 6grencileri kaynastirmada bir takim “zorluklar”
oldugunu kaydetti. Catisma bolgelerinde yasadiklari i¢cin okula gitmeyi birakan ¢ocuklarla
ilgilenirken de ek sorunlar vardi. Sally Weale (The Guardian, 2018), “Multeci Cocuklar
Birlesik Krallik'ta Egitime Erisimde Uzun Gecikmelerle Karsilagiyor” baslikli makalesinde,
siginmaci ve goé¢cmenlerin ¢ocuklarinin Birlesik Krallik'ta yerlesim izni verildikten sonra
egitime erisimlerinde uzun gecikmeler oldugunu acikliyor. Weale, bunun nedeninin, gb¢gmen
ogrencilerin yetersiz kazanimlarinin Genel Ortadgretim Sertifikasi (GCSE) sonuglarini
duslrecegi ve okulun lig tablolarindaki konumunu etkileyeceg@i korkusu nedeniyle okullarin

yer sunmakta isteksiz olmalari oldugunu agikhyor.

Yukarida bahsedildigi gibi, 6zellikle go¢gmen ¢ocuklara aliskin olmayan okullar ve ¢ocuklarin
sinifta bulunmasindan kaynaklanan degisiklikler 6zellikle zordur. Cok sayida yeni gelen Kisiyi
yonetmek daha da zordur. Bu 6grencilerin ihtiyaclari, okullar icin ek taleplerle birlikte gelir ve
bu da daha yuksek egitim maliyetlerine yol acar. Bu 6grencilerin asagidaki gibi destege
ihtiyaci olabilir: tercime ve tercimanlik hizmetleri, érgun egitim almamig kiglk ¢ocuklarin
matematik ve okuryazarlidi, personel tarafindan kultirel farklihklari anlamak ve kayit ve

degerlendirme eksikligi (Manzoni & Rolfe, 2019).

Birgok okul, okullara ve yerel yetkililere uygulanan baski nedeniyle, ingilizce konugamayan
¢cok sayida 6grencinin tim o6grencilerin performansinin dismesine yol agabilecegdini iddia
ediyor. Gégmen c¢ocuklarin hareket etme ve okul degistirme egilimi, okul Uzerinde ek mali
baski olusturmaktadir. Finansman, egitim-6gretim yilinin baginda, yani sonbahar doneminde
hesaplandigindan, yil boyunca daha fazla 6grenci eklemek butge tzerinde baski olusturur.
Destek personeli ve diger hizmetlerle baglanti kurmak, okulun hazirlikli olmadidi ekstra
maliyetlere neden olur ve o&grencilerin dil ihtiyaglarinin kargilanmasiyla ortaya ¢ikan

sorunlardan bahsetmiyorum bile.

Birlesik Krallik'ta gé¢men cocuklara yonelik dil destegdi genellikle “Ek dil olarak ingilizce”
(EAL) resmi terimi altinda verilmektedir. Bu hem devlet okullari hem de 6zel okullar
tarafindan EAL 6gretmenleri, iki dil bilen destek personeli veya EAL koordinatorlerini iceren
bir dizi is rolu araciliiyla saglanan ek bir hizmettir. Tipik olarak, go¢gmen &6grenciler G¢
kategoriden birindedir: Glkeye yeni geldi, multeciler, siginmacilar ve ekonomik gé¢menler,
Birlesik Krallik'ta dodan yerlegik etnik topluluklardan olanlar. Bu, bir okulun EAL’yi saglamak

icin alabilecegi finansman diizeyini etkiledigi icin énemlidir (Hutchinson, 2018). Ornegin, bir
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ogrenci “yeni gelen” olarak listelenirse, yani énceki ¢ yil icinde okul, dis kaynakli hizmetlere
veya kurum ici EAL saglanmasina harcayabilecedi EAL fonu almaya hak kazanir. Ancak,
tim okullar EAL faktérine sahip olarak adlandirilan alanlarda yer almamaktadir. Bu,
Ozellikle, paradoksal olarak goé¢men c¢ocuklarin sayisinin arttigi kirsal kesim okullari igin
gecerlidir (NALDIC, 2013).

Dil desteginin, cografi dezavantaj veya finansman eksikligi nedeniyle saglanmadigi
durumlarda, 6grencilerin EAL’si, EAL niteliklerine sahip olmayan iyi niyetli ders 6gretmenleri
tarafindan ydrutilen keyfi, gayri resmi bir is olacaktir. (Evans, Schneider, Arnot, Fisher,
Forbes, Liu, & Welply, 2020). Gé¢gmen 6grenciyi bekleyen diger koétl durum, her ders icin en
dusik setlere basit¢e tahsis edilmek olabilir. Sonu¢ olarak, yuksek matematik becerisine
sahip ogrenciler, cok daha disuk yetenekli 6grencilerin bulundugu bir sinifa dahil edilebilir.
Sonug olarak, herhangi bir gé¢gmen 6gdrenci bulundugu yerin, okul butgelerinin ve degisen
hikimet politikalarinin insafina kalmistir ve EAL hikimlerinin eksikligi, 6zellikle sinavlari
gecmek icin gereken akademik dilin eksikligi olmak Gzere, marjinallesmeyle baglantili tim

sosyal ve akademik sorunlara yol acabilir (Evans et al., 2020).

Manzoni ve Rolfe (2019), gé¢gmen ebeveynlerle iliski kurmak icin Birlegik Krallik’taki birgok
okulun, &zellikle okul dgdrencileri ve ebeveynleri arasinda bir képri olmasi igin 6zel olarak
belirlenmis destek personeli olan “ebeveyn elgileri” kullandigini bildirmistir. Genellikle
gocmen aileler ve okul arasindaki iligkileri gelistirmek icin kullanihirlar. Gorevleri,
ebeveynlerin Birlesik Krallik okul sistemini anlamasini saglamak ve gerektiginde destek
saglamaktir. Yuksek yogunluklu bir go¢ bdlgesinde, ebeveyn elciler genellikle benzer bir
kiiltiirel gecmise sahip olacaklardir. Ebeveynler icin ikinci Dil Olarak ingilizce (ESL) dersleri
bile sunabilirler. Diger sorumluluklar sunlari igerebilir: iliskileri glglendirmek igin sosyal
etkinlikler dizenlemek, aileler icindeki belirli intiyaclari ele almak ve bazen veli-6gretmen

toplantilarinda terctiiman olarak hareket etmek.

Ayni rapor, gé¢cmenlerin yogun oldugu bazi okullarin bilgilendirici materyallerini birden gok
dilde sagladidini da tespit etti. Ayrica yeni gelenler tarafindan konugulan tum dillerde
karsilama paketleri saglarlar. Bu, ebeveynlere ¢ocuklari hakkinda en dnemli bilgileri etkili bir
sekilde iletmek icin 6nemli bir uygulama olarak gorultyor. Ceviri genellikle iki dil bilen bir
personel tarafindan yapilacaktir. Ancak, bir okulun tercime yapabilecek personeli yoksa,

tercimanlari ise alabilirler. Bu hem yazili hem de yiz yize toplantilar igin yapilabilir.

Bu cocuklarin kargilastigi daha yaygin zorluklardan bazilari, okullarin onlari barindirmak igin

yetersiz kapasitesinden kaynaklanmaktadir. Bu okul temelli faktorler, okula baslama yasi,

8
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okulun égrencinin ilerlemesini takip etme yetenegi, okulun mali kapasitesi, dil politikalari,
okul kalitesi, titizlik, kaltirel ve dini cesitlilik ve buna acikhidi icerir ancak bunlarla sinirli
degildir. Okullarin kaynak ve personel agisindan bu ¢ocuklarin ihtiyacglarini kargilayamamasi,
egitim bagarilar Uzerinde oldukc¢a olumsuz bir etkiye sahip olabilir. Sonug olarak, ¢ocuklar dil
engelleri, psikolojik sorunlar, mifredata asina olmama ve sinirli telafi dersleri ile kargi
karsiya kalabilirler. Manzoni ve Rolfe (2019) ayrica gégmen cocuklarin karsilastigi zorluklari

kapsaml bir sekilde arastiriyor.

ilk ve en belirgin zorluk sadece ingilizce 6grenmektir. Ozellikle dezavantajli gegcmislerden
gelen ve bir dil 6grenmek icin gereken egitime alisik olmayan &grenciler igin ingilizce
ogrenmek, Ustesinden gelinmesi gereken blyuk bir zorluk olabilir. Dili 8grenmeyen ¢ocuklar,
sadece okul islerine ayak uydurmakla kalmaz, ayni zamanda akranlariyla batlinlesmekte de
sikinti yasarlar. Okullarin, bu 6grencilerin mimkin oldugunca cabuk 6grenebilmelerini

saglamak icin yeterli dil destegine ihtiyaci var.

Gogmen ogrenciler, dilsel zorluklarin yani sira 6zel ihtiyaglari ve duygusal zorluklari da
olabilir. Ge¢mislerine bagl olarak travma yasamis olabilirler ve bunun sonucunda psikolojik
sorunlar yasayabilirler. Travma yasamamis olsalar bile, yeni bir okula gitmek yerli cocuklarda
siklikla kaygi yaratir, bu nedenle gé¢gmen cocuklar i¢in ek bir stres katmani vardir ¢lnki

cevreye tamamen yabancidirlar.

Kaybolma konusuna sinif Gzerindeki etkisi gercevesinde zaten deginildi, ancak okuldan
okula dolasan bir 6grenci bu konuda kendi zorluklarini yagiyor. Yeni okula ve politikalarina
aginalik eksikligi, 6grenci icin sadece akademik olarak degil, ayni zamanda sosyal olarak da
bircok soruna neden olabilir. Stres ve kaygi, 6grenmenin 6nundeki engeller olarak hareket
eder, bu nedenle okullar gerektiginde zihinsel saghk mudahaleleri sunmaya hazir olmaldir.
Cevreye yabanci olmak ayni zamanda yeni bir saglik ve egitim sistemine uyum saglamak

zorunda kalmak demektir.

Birlesik Krallik okul sisteminin bazi 6zellikleri yeni gelenler igin tamamen farkli olacaktir ve
bu nedenle dgrenciler ve veliler tarafindan her zaman anlagilmayacaktir. Ornegin, Birlesik
Kralllk okul kayit sisteminin slrece asina olmayanlar icin bir zorluk tegkil etmesi
muhtemeldir. Sistemin isleyis sekliyle ilgili bu yabancilik, ebeveynlerin, cocuklarinin
ilerleyisinin veya eksikliginin farkinda olmamalarina, ger¢ekte micadele ederken iyi durumda
olduklarina yanlis bir sekilde inanmalarina yol agabilir. Birlesik Krallik okullari ve ebeveynler
arasindaki is birligi ruhu her zaman beklenmeyebilir. Ornegin, Birlesik Krallik okullarina

devam eden cocuklarin ailelerinden ev o6devlerine yardim etmeleri beklenir. Bu tir
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beklentilere ve genel olarak okul sistemine asina olmamak, gocugun geride kalmasina

neden olabilir.

Soylemeye gerek yok, gbgmen ¢ocuklar genellikle yiksek dizeyde dezavantajli durumdalar.
Ebeveynleri, uzun saatler ¢alisan veya bazen issiz olan ve is arayan disuk vasifli isciler
olabilir, bu nedenle genellikle sosyoekonomik agidan dezavantajlidirlar. Ebeveynlerin uzun
saatler ¢alismasi durumunda, ¢ocuk, okul c¢alismalarini tamamlamak igin ¢ok az zaman
birakarak, daha gencg aile Gyelerine “ebeveyn” roliint Ustlenmek zorunda kalabilir. Bunun da
Otesinde, benzer gecmise sahip birgok insanin bulundugu bir toplulugun parcasi degillerse,
ayrimcilik ve dislanma sorunlariyla kargi karsiya kalabilirler. Bu, 6grencilerin kendilerini izole

ve depresif hissetmelerine yol agarak 6grenmenin dninde duygusal engeller yaratabilir.

Gogmen cgocuklara ailelerinde destek saglamayi amaglayan ve Birlesik Krallik’'ta bazen
dolayli olarak da olsa on yillardir uygulamaya konulan bir dizi politika vardir. Dogrudan veya
dolayll olarak gé¢gmen cocuklara ve ailelerine fayda saglayan hikimet tarafindan finanse
edilen programlardan bazilari sunlardir: Bes yas alti ebeveynlere ve ¢ocuklarina dlkenin en
yoksun boélgelerinde hizmet vermek Uzere tasarlanan “Sure Start” yerel programliari.
Program, gé¢cmen aileler igin 6zel olarak tasarlanmamistir, ancak dasik gelirli bolgelerde
orantisiz konsantrasyonlari nedeniyle birgogu bundan faydalanabilirdi. “Etnik Azinliklar
Basari Hibesi” (EMAG), EAL’li ve etnik azinlik gruplarindan gelen ¢ocuklarin sayisina goére
okullara finansman sagladi. Bu dezavantajli gruplari desteklemek ve aralarindaki akademik
basarisizlik sorununu ¢ozmek icin tasarlanmigtir ve okullara yurt disindan gelen yeni
ogrencilere nasil uyum saglayacaklarini ve basarili bir sekilde entegre edeceklerini 6gretmek
icin tasarlanmis bir rehberlik, tavsiye ve egitim programi olan “Yeni Gelenler Mikemmellik
Programi” (NAEP).

2011 yilinda, NAEP finansmani buyuk dlgude azaltildi ve EMAG hibesi, bagka bir fon tahsisi
olan “Dogrudan Okullar Hibesi” (DSG) tarafindan geride birakildi. Bu degisiklik, destegi
Onemli dlglde yeni uluslararasi gelenlerden uzaklastirdi. EMAG okullarinda c¢alisan
personel, bu ¢ocuklarla ¢alismak igin egitim ve SMG firsatlarini kaybetti ve okullara artik
EAL o6grencilerini desteklemek icin 6zel fonlar veriimedi. Bu nedenle, Birlesik Krallik’in
gd¢cmen cocuklarin basarisini saglayan belirli ulusal politikalardan yoksun oldugu sdylenebilir
(Hutchinson, 2018).

2017 UNICEF raporunda vurgulanan carpici bir bosluk, siginmacilarin veya multeci
cocuklarin egitime erisim icin harcadiklari zamanin ¢okluguydu. Birlesik Krallik’in tim

bolgeleri icin hedef 20 okul ginl iken, higbir Birlesik Krallik bdlgesi bunu basaramadi.

10



mOM

Co-funded by the
Erasmus+ Programme
of the European Union

IMCAP

Kaydedilen en uzun gecikmeler, ortaokullarda veya ileri egitim kolejlerinde yer kazanmaya
calisan cocuklar igindi. Dikkat cekici bir sekilde, bu tir basvuru sahiplerinin yaklasik dortte
biri (i¢ ay veya daha fazla beklemeye zorlandi. Bunun nedenlerinden biri, ana dili ingilizce
olmayan aile Uyeleri icin asir karmasik hale gelen gevrimigi bagvuru prosedurleridir. Okul
sistemi ayni zamanda yil icinde gelenlerle basa ¢ikmakta zorlaniyor ve mevcut “Refakatsiz
Siginmaci Cocuklar” (UASC’ler) igin uzman ekiplerin azalan sayisi, alim kalitesi Uzerinde

daha fazla baski yaratti.

Odak noktasi ylksek akademik sonuglar elde etmeye odaklanan bazi okullar, genel
sonuglarin olumsuz etkilenmesiyle ilgili endiseler nedeniyle, ddrencileri lise kurslarina kabul
etme konusunda duzenli bir isteksizlik gostermistir. Ayrica, yerel yonetimle dogrudan temas
kurmak yerine ogrencileri kabul etmek icin digisleri bakanina basvurmak zorunda kalan

okullarin talihsiz barokratik higkiriklari da var.

Birlesik Krallik’ta egitim arayan gé¢men g¢ocuklar icin genel bosluklar, daha iyi entegrasyon
performansini tesvik etmek icin ele alinmasi gereken bir dizi finansal, kiltirel ve sistemik
faktori kapsar. 2011’de “Ulusal Ekonomik ve Sosyal Arastirmalar Enstitusi” (NIESR),
politika yapicilarin dikkate almasi gereken bazi bogluklar belirledi. Bunlar, okul sistemine
giren gégmenlerin cesitliliginin kdlturel olarak benzersiz olarak ele alinmasi ve belirsiz bir
“gébcmen” kategorisinde bir araya toplanmamasi ihtiyaci, ingilizce dil destegi eksikligi ve SEN
dikkati, gégmen aileler icin Birlesik Krallik okul sistemi hakkinda uygun bilgi eksikligi, yeni
gécmen c¢ocuklarin arkadas edinmesine yardimci olmayi amaglayan okul girisimlerinin
olmamasi, ogretmenler icin “Surekli Mesleki Gelisim” (CPD) oturumlarinin olmamasi,
entegrasyona yardimci oldugu kanitlanmis mentorluk programlari olusturmaya yetersiz ilgi,
yetersiz erken asama kariyer tavsiyesi ve okullarin EAL veya ek destek siniflari saglamak

icin fon eksikligi.

Gocmenler Slovak nidfusunun %2,67’sini olusturuyor. Sayilari sirekli artiyor — Haziran
2020’de bir dnceki yila gére 15.522 daha fazla gégmen yasiyordu, bu da %12’lik bir artis.
Demografik acgidan bakildiginda, bunlarin %48,9'u kadindir. Cogunlugu 20-64 yas
araligindadir (%59,2), 65 yas Ustl %26,4’0 ve %14,4’(G on dokuz yasina kadar olan ¢ocuklar
ve geng yetiskinlerdir. En yiksek oranlar basta Ukrayna (%27,1), Cek Cumhuriyeti (%8),
Macaristan (%6,2), Polonya (%4,1), Sirbistan ve Avusturya olmak Uzere gevre Ulkelerden
gelmektedir. Toplam gdcmen sayisinin neredeyse yarisini olusturuyorlar. Bir sonraki

kategori, Slovakya'daki tum gocmenlerin %21,4’Unu olusturan glney ve dogu Avrupa
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Ulkelerinden (yani Romanya, Bulgaristan, Rusya ve Sirbistan) gelen insanlardir. Gegmiste
Slovakya’da dinamik olarak gelisen bir yabanci grubu olan Asya Ulkelerinden (Vietham, Cin,
Kore Cumhuriyeti ve Tayland) gelen gdcmenler, blylmelerini yavaslatti. Su anda,
Slovakya’'daki tum yabancilarin %7,6’sini olusturuyorlar ve 11.133 Kisilik bir nifusa
ulagiyorlar. Gogmenlerin yaklasik %40’inin Avrupa Birligi Ulkelerinden geldigini ve bu
nedenle teknik olarak gé¢men olduklarini belirtmekte fayda var, onlari genellikle béyle
gormuyoruz. (Medzinarodna migréacia pre migraciu, 2020; International Migrant Stock 2019:
Country Profile).

Gogmen cocuklarin sinif arkadaslari ve genel olarak okuldaki atmosfer Gzerinde olumlu
etkileri vardir. Yabancilarin siniflarina dahil edilmesi, yerli gocuklari bagka turli gelismemis
olabilecek arkadasliklara daha agik hale getirir. Cocuklar, 6zellikle farkh bir ten rengine, farkl
yuz ozelliklerine sahiplerse veya farkh bir dil konusuyorlarsa gé¢cmen cocuklari yabanci bir
sey olarak gorurler. Onlari 6grenme slrecine dahil etmek, sinif arkadaslarina tipki kendileri
gibi normal insanlar olduklarini ve disaridan biraz farkli olsalar da onlarin da 6grenmek
isteyen ogrenciler oldugunu gdsterir. Gocmen o6grenciler sayesinde yerli ¢ocuklar farkl
kalturler hakkinda bilgi edinebilir ve farkli gelenek ve yasam bigimleriyle bir arada yasamayi
ogrenebilirler. Tum okul Uzerindeki etkisi agisindan, bu tlr kurumlar halk tarafindan daha

kapsayici, hosgorulu ve acik fikirli olarak gortlmektedir (Danekova & Ondrigova, 2018).

Gogmen gocuklari bir okula kabul ederken g6z dnunde bulundurulmasi gereken birkag faktor
vardir. Ornegin, ilkokulun ilk dért yilindaki gocuklar (ilkokulumuz 1. ila 9. siniflara sahiptir)
daha buyuk ¢ocuklara goére ¢ok daha merakli ve kabul edicidir. Olabilecek bir sey, daha
blyluk c¢ocuklarin yeni bir gogmen o6grenciyi cevrelerine kabul etmeyecekleri ve onu
dislayacak olmalaridir. Bu, montaji son derece zorlagtirabilir. Ogretmen ekstra dikkatli olmali
ve yeni 6grenciye mudahale etmeleri ve yardim etmeye calismalari gerekip gerekmedigini

degerlendirmek icin tim sinifa dikkat etmelidir (Danekova & Ondrigova, 2018).

Okul, ebeveynlerle konusurken resmi olarak bir terciman tutmak zorunda degildir, ancak
¢ogu okul, ebeveynler Slovak¢a konusmuyorsa bunu yapar. Bu, ayni dili konusan bir
profesyonel, personel Uyelerinden biri veya hatta ddrencilerden biri olabilir. Ancak bunun
disinda okullar ve gé¢men aileler arasinda kopru gorevi géren bagka bir kisi yok. Belirtildigi
gibi, Slovak egitimi ve buna giren her sey oldukca yetersiz finanse edilmektedir. G6¢men
cocuklar, mufredati agiklamak ve gdézden gegirmek igin sinifta bir 6gretmen asistanina sahip

olsaydi ¢ok daha iyi olurdu, bdylece 6grenci bir sekilde sinifa ayak uydurabilirdi, ancak ne
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yazik ki bu tdr bir yardim icin uygun degiller, dolayisiyla bu ailelere ekstra bir destek

saglanmiyor (Danekova & Ondrigové, 2018).

Bu cocuklara 6gretmenin, engelli veya 6zel ihtiyacglari olan gocuklara dgretmek kadar zor
oldugu kanitlanmistir. Ancak 6zel ihtiyaglari olan gocuklarin kendileri i¢in tasarlanmis destek
onlemlerini (6rnegin, bir dgretmen yardimcisi veya belirli egitim yontemleri ve bicimleri)
kullanma haklari olsa da gé¢men ¢ocuklarin bu liksi yoktur. Yabanci dil ve ek dil kurslarinin
kalitesiz oldugu dusunudldiginden Slovakga okullarda o6gretiimemektedir. Bu nedenle,
yasanin belirttigi gibi fazladan saatlerce Slovakga egitimi almalari gerekirken, bu dersler
genellikle yoktur veya yetersizdir. Devlet bu tir siniflar icin yeterli fon saglamaz ve gégmen
ogrenciler genellikle bos zamanlarinda onlara yardim etmeye karar verebilecek veya
vermeyebilecek dJretmenlerin merhametine birakilir. Ogretmenler ayrica bu cocuklar igin
metodolojilerden veya alternatif egitim seceneklerinden ve ayrica bu konuda herhangi bir
profesyonel destekten yoksundur ve glnimuizde teorik metodoloji kitaplari ve senaryolari
mevcut olsa da 6gretmenler bunlari gercek yasam 6gretimine nasil uygulayacaklarina dair
talimatlardan yoksundur. Bu, yasanin mektubunun yerine getirildigi anlamina gelir.
Cocuklara Slovak vatandaslariyla ayni kosullarda egitim veriimektedir, ancak daha 6nce de

belirtildigi gibi egitime erisimde gergek esitlik saglanamamaktadir.

Maalesef, her sey Ogretmene veya okula ve onlarin tutumuna bagl. Yayinlanmig
arastirmalar, 6gretmenin, geng 6grencinin sinif arkadaslarina mikemmel oldugu konular
ogretmesine izin verirken, uygun olmadidi konularda (Slovakg¢a gibi) daha yavas ¢alismasina
izin verdigi vakalari bildirmigtir. Bu 6grenci liseyi bitirmek igin sonuna kadar devam etti. Ote
yandan, 6gretmenin daha eski kafali ve kurallar konusunda ¢ok kati oldugu durumlar da
vardir. Gé¢gmen bir 6grencinin ihtiyag duydugu hizda galigsmasina izin vermedi ve sinifin
mufredatini takip etmesini istedi. Bir sire sonra kayitsizlasti, ¢linki arttk denemenin bir

anlami yoktu (Hlin¢ikova & Meseznikov, 2016).

Yoruma birakilan bir diger nokta ise derslerin iglendigi dili akici bir sekilde konusamayan
gbcmen ve yabancilarin nasil derecelendirilecedidir. Bu c¢ocuklarin degerlendiriimesi,
genellikle bir 6grencinin farkli bir egitim diline sahip bir okula transfer edildikten sonra
degerlendiriimesi igin kurallar belirleyen metodolojik bir yonerge ile duzenlenir. Metodik
ogretim, bu durumda yasa, 6grencinin dil bilgisi yetersiz oldugu i¢in siniflandiriimamasina
izin vermez, yani grencinin bir not almasi gerekir. ik iki degerlendirme déneminde
(genellikle iki yariyil, daha dogrusu bir 6gretim yili anlamina gelir), 6grenci “en azindan son

sertifikasindaki dil derecesine denk gelen notla” degerlendirilmelidir. Ardindan, sonraki iki
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degerlendirme déneminde, dil degerlendirmesi “daha hafif kriterler uygulayacaktir’- ancak
bunun tam olarak ne anlama geldigi tanimlanmamistir. Transferden sonraki ilk iki yilda,
ogrenci genellikle 22/2011 sayilli Metodolojik talimat, Madde 11 kapsamindaki “dilsel

dogruluk” diizeyine degil, olgusal bilgi dizeyine gore degerlendirilir (Dral et all, 2011).

Ulkenin gbg¢men gocuklari egitme yaklagsimindaki en buylk bosluk, yasalarin pratik
uygulamasidir. Bu konuda metodik yaklagimlari kapsayan ve kilavuzlar sunan birkag
Erasmus+ projesi bulunmaktadir. Milli Egitim Bakanlhdi da ge¢gmiste yonergeler saglamistir.
Ancak, yurlrlikteki yasalara goére, 6gretmenlerin dizenli olarak yeniden yeterliliklerden
gecmesi gerektigini, gocmen c¢ocuklarin Slovak¢a dil kurslarina erisimlerinin  olmasi
gerektigini bilsek de bunu gergcek hayatta pekistirecek kimse yok. Yillarca 6gretmenler bu
ogrenciler igin bireysel planlar ve farkh kosullar istediler ama degisen bir sey olmadi (Dral et
al., 2011).

Birlesmis Milletler Ekonomik ve Sosyal isler Departmani ve Kibris Cumbhuriyeti iltica Dairesi
tarafindan son verilere goére, adanin toplam ndfusunun yaklasik %16’s1 uluslararasi
gécmendir (yani, 2019’da 191.900, agirlikh olarak Birlesik Krallik, Yunanistan, Gircistan,
Rusya Federasyonu ve Sri Lanka’dan geliyor). Hareketlilikleri esas olarak mesleki amaclarla
ilgilidir.

Ayni zamanda, uluslararasi gé¢gmenlerin %8,5’i (ibid.) (yani 2019'da 16.200) siginmaci
olarak tanimlandi ve ikincil koruma saglandi veya miilteci statlisii taninmistir. iltica Dairesi
tarafindan bildirildigi Gzere, son bes yil iginde siginmaci ve multecilerin gogunlugu Kuzey
Afrika ve Bati Asya’dan geliyor ve Suriye, Hindistan, Pakistan, Banglades ve Misir
vatandaslari. Avrupa ve Uglncu Ulkelerdeki gégmenlerin ve siginmacilarin ¢ogu Kibris’a
kendi ulusal dillerini konusarak gelir ve ingilizceyi lingua franca olarak kullanir. Sosyal ve
profesyonel entegrasyon, daha zayif dil becerilerine sahip insanlar i¢in daha da zorlu bir

sureg haline geliyor.

Son birka¢ yilda, Kibris Cumhuriyeti'nde gégmen kdkenli 6grencilerin sayisi 6nemli dlgtde
artti (toplam 6grenci nufusunun yaklasik %15’l), bu gercedi mdulteci krizine atfedilebilir.
Ortadgretimde 2014-2015 yilinda gé¢men 6gdrenci orani yaklagsik %12,5 iken 2018-2019
yilinda %17’ye yukselmistir. Ytzdeler okul 6ncesi ve ilkokul i¢in biraz daha yuksektir ve ayni
egriyi takip eder. istatistik Servisi verilerinde bildirildigi Uzere, gégmen 6grencilerin gogu

birinci sinif egitime (ilkokul) girmektedir. Gé¢men gecmisi olan dgrenciler iki farkli grup
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olusturabilirler: yabanci yetkililerin ve temsilcilerin ¢ocuklari (6r. A.B. ve/veya A.B./TCN disi
goécmenler, diplomatlar, uluslararasi kuruluslarin temsilcileri vb.) ve miilteci ve/veya siginma

gecmisi olan ¢ocuklar.

Karsilagsmalari gereken ilk ve en belirgin zorluk dil engelidir. Ev sahibi Ulkenin dilini
anlamamak, sadece gunlik etkilesimlerini degil ayni zamanda sosyallesmelerini de etkiler.
Kendilerini dogru bir sekilde ifade edemeyen gé¢men cocuklar, daha ice doénuk ve
0zguvensiz olma egilimindedir. Okuldaki akranlar tarafindan sosyal dislanma, genellikle dil
engelinin en yaygin sonuglarindan biridir. Genel olarak, tum okul derslerinin Yunanca
ogretildigi ve incelendigi goz online alindiinda, zayif dil becerileri akademik basarisizligin
ana nedenidir (EC, 2019). Etnik kdken, dini goérisler ve kultlir genellikle sosyal ayrimcilik

vel/veya sosyal diglama faktorleri olarak siralanir.

Dil engelinin kirllmasina ek olarak, okul ayni zamanda sosyal ayrimcilik sorunuyla da
yuzlesmek zorundadir. Cagdas arastirmalar tarafindan bildirildigi Gzere, Kibrisli ergenler
Kibrisli olmayan sinif arkadaslarina karsi oldukga olumsuz ve zaman zaman zararli
davraniglar sergileme egilimindedirler. Zorbalik ve etnik cesitlilik arasindaki iliski UGzerine
yakin zamanda yapilan bir aragtirmanin sonuglari (NIKOLAOU, 2019), her 10 6grenciden
7’sinin, okulda yerli sinif arkadaslar tarafindan Kibrisli olmayan égrencilere ydnelik bir tir
ayrimcilia ve yaklasik 10’da 5’inin tam tersi sekilde ayrimciliga maruz kaldigini
gostermektedir (ibid.: 7). Kibrish ergenlerin “yabanci dismani” [sic] tutumlari Gzerine daha
eski bir calisma (ZEMBYLAS, 2010: 8) goé¢men o6grencilerin olumsuz algisi ve
marjinallestiriimesi ile Kibrisli Turk ve Tuirk o6grencilere yonelik “disman” [sic] kligesini
iliskilendirmektedir. Irkgiiga Karsi Davranig Kurallari ve Irk¢i Olaylarin Yonetimi ve
Kaydedilmesine lliskin Kilavuz (MoEC, 2016: 7) Egitim ve Kiiltir Bakanli§: tarafindan baris
kultirinin tegviki ve kdulturlerarasi egitim uygulamasinin yani sira 2008 yilinda

olusturulmustur.

Gogmen cocuklarin dil yolculugunu desteklemek icin Egitim ve Kultir Bakanlgi, devlet
okullari, yetigkin egitim merkezleri ve devlet ileri egitim kurumlari ile is birligi icinde mufredat
ici ve mufredat disi yogun Yunanca dil dersleri uygulamaktadir (MoEC, 2016: 3). Kibris
Egitim Sistemiyle ilgili Gnemli ayrintilari hem velilere hem de 6grencilere iletmek icin iki gok
dilli resepsiyon ve bilgi kilavuzu da yayinlanmistir (ibid.: 4). Ayrica, Avrupa Birligi
himayesinde tasarlanmig, cocuklar icin 6zel olarak tasarlanmis birka¢ gevrimigi 6gretim

platformu bulunmaktadir.
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NEOPHYTOU et al. (2020: 138) e gore, yetkin, sefkatli ve kilttrel olarak duyarli bir
ogretmen, gégmen ¢ocuklarin performans iyilestirmelerinde ve/veya akademik basarilarinda
onemli bir rol oynayabilir. Ayrica, cesitliligi benimseyip onurlandirarak ve olumlu akran
iliskilerini guclendirerek, sicakkanli bir okul ortami ve tesvik edici bir sinif iklimi yaratmak,
ogrencilerin motivasyonu, azim ve basarisi Uzerinde derin bir etkiye sahip olabilir.
Ogretmenin 6gretim materyallerini ve yaklasimlarini  grencilerinin ihtiyaglarina gore
uyarlamasi gerekir. Kultirel duyarhlik bir diger onemli faktordir, ¢lnki 6gretmen ayni
zamanda duygusal destek de sunabilmelidir. Son yillarda Egitim ve Kultur Bakanligi,
gdcmen 6grencilerin egitime entegrasyonu konusunda sadece 6gretmenleri degil velileri de
bilinglendirmek i¢in cesitli calistaylar ve egitimler dizenlemistir. Daha dogrusu, Kibris
Pedagoji Enstitiisii dgretmenlere her yil ikinci Dil Olarak Yunanca Ogretimi konusunda

kilavuz ilkeler ve kulturlerarasi egitim egitimi vermektedir (ibid.).

Cocuklarinin egitimine dahil olan ebeveynler, cocuklarin akademik gelisimi ve basarisi igin
ek bir motive edici faktor haline gelir. Aksine, ¢cocuklarinin egitim yolculuguna dahil olmayan
veliler genellikle 6grenciler igin olumsuz bir rol modeldir. Gé¢men aileler ve okullar
arasindaki etkilesimi korumak ve kolaylastirmak icin, Egitim ve Kultur Bakanhgr'nin irtibat
calisanlari i¢cin ne yazik ki hentiz resmi olarak uygulanmayan bir hikmd vardir. Bununla
birlikte, gdcmen ebeveynlerle etkilesim kurmak icin bir irtibat gorevlisi atamak veya okul igi
bir iletisim a@l kurmak okul mudiri ve “Aile-Ogretmen Dernegi” (PTA) Uyelerinin
takdirindedir.

Kibris’in belirli bir sosyo-politik gegmisi var. Ad hoc, ada farkh kuilttrlerin karisimindan
olusuyor ve Kibrishlar gé¢ konusunda oldukga hassaslar. Hukiumet, surekli ikincil eylemlerle
gdcmenlerin topluma entegrasyonunu ve asimilasyonunu gigla bir sekilde tesvik etmekte ve
desteklemektedir. Sirekli iyilestirme, bu eylemlerin basarisi ve surdurulebilirligi icin hayati bir
unsurdur. SIRIUS Programi tarafindan bildirildigi Uzere, Kibris’in yeni bir Mufredata yatirm
yapmasi ve “... [gb¢men 6grencilerin] entegrasyonunun... anaokulundan orta 6gretime kadar
daha genis ve butunsel bir baglamda sistematik olarak desteklenmesine odaklanmasi”
gerekiyor. (ibid. 5). Farkhlastirma, ¢ok kalttrli bir sinifi idare etmek icin etkili bir pedagojik
yontem olarak gorilse de Kibris'taki 6gretmenlerin baskinligi buna asina degildir.
NIKOLAOU (2019: 3), daha harmanlanmis bir okul ortami yaratmak icin gbreve baslama

derslerine ve Kibrisli olmayan 6gretmenlere duyulan ihtiyacin altini giziyor.
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ispanya’daki gé¢menlerin ana mense (lkeleri Fas, Romanya, Birlesik Krallik, italya ve
Kolombiya'dir. Bu gé¢cmenler, ulkelerinin ana dilini konusurlar (Fash gégmenler s6z konusu
oldugunda, Arapca ve Fransizca konusurlar). Kolombiyali gé¢menler disinda hepsinin ikinci
dil olarak ispanyolca égrenmesi gerekecekti. Katalanca, Galicyaca veya Baskga gibi ortak
resmi bir dilin oldugu &zerk topluluklarda yasayan gbé¢menlerin de bu dili 6grenmesi
gerekiyor. Bu, yabanci kokenli nifusun ¢gogunun dort 6zerk toplulukta toplandidi anlamina
gelir: Katalonya (%20), Madrid (%16), Endulius (%14) ve Valensiya (%14). Bu, U¢ milyona
yakin gé¢gmenin %64°Undn en yogun nufuslu topluluklarda yasadigini gosteriyor. Ayrica, bazi
koken profillerinin ve sosyo-demografik 6zelliklerin daha buylk ekonomik dinamizm alanlari
icin ve digerlerinin, 6rnegdin Avrupa kokenli emekli olanlar gibi kiy1 bdlgeleri igin tercih

edildigini ortaya koymaktadir.

ispanya’da yasayan yabancilarin beste biri yirmi yasin altindadir ve bunlarin ¢odu zorunlu
egitim gagindadir. Bu yas grubunun %30’dan fazlasi ispanya’da dogdu. Ancak, halihazirda
vatandaslia kabul edilmis yabanci kdkenli 6grencilerin gercgekligini anlamada onemili
sinirlamalar vardir. Bunun nedeni, Milli Egitim Bakanligi istatistiklerinin diger kurumlardan
farkl olarak 6grencinin ve velinin dogdugu (lke kriterini dikkate almamasi, sadece ispanyol
uyruklu olmayan yabanci uyruklu dégrencileri dikkate almasidir. Mevcut verilere gore 2000
yiinda %2 olan yabanci uyruklu 6grenci orani 2017-2018 egitim 6gretim yilinda %9a
yukselmistir. Sonug¢ olarak, son yirmi yilda slrekli yabanci &gdrenci akigi gbéz &énine
alindiginda, ispanya en disiik oranlardan birine sahip olmaktan ortalamaya yakin bir

seviyeye gegcti.

Su anda, universite disi egitim sisteminin %8,8’i yabanci &grencilerden olusmaktadir.
ispanyol okullarindaki bu yabanci gocuk ve genglerin ana mense kitasi, Kuzey Afrika
gégunun baskin olmasi nedeniyle Afrika’dir (%55). Guney ve Orta Amerikalilar ayrica
okullardaki toplam yabanci 6grenci sayisinin %24’Gnu olusturuyor. Bu durumda Brezilyali
ogrenciler disinda ortak dil bu &grencilerin egitim sistemine dahil edilmesini
kolaylagtirmaktadir. Ogrenci toplulugunun geri kalani gok cesitli kokenlerden olusur: Avrupa
Birligi (%19,1), Avrupa’nin geri kalani (%5), Asya (%10) ve Kuzey Amerika (%1). Avrupa’nin
geri kalanindan gelen 6grenci grubu en heterojendir. Fas ana mense llke olmaya devam
ederken, Rumen (su anda 6grencilerin %14’G) ve Cinli gcocuklarin (%5,5) dahil edilmesi éne
cikiyor. Ekvador veya Kolombiya gibi bazi milletlerin hacmindeki dususun, ulkeden

ayrilmalarindan ziyade vatandasliga kabul sireclerinden kaynaklanmasi muhtemeldir.
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2017-2018 akademik yilinda ¢ogu yabanci okul oncesi (%21,3), ilkdgretim (%40) veya
zorunlu ortadgretime (%23,6) kaydoldu ve zorunlu egitim sonrasi seviyelerde ¢ok diguk bir
mevcudiyete sahip oldu (A seviyelerinde %6,1 ve orta mesleki editimde %8,9). Yerlilerle
karsilastirildiginda, yabanci 6grenciler okul dncesi, ilk ve orta édretimde daha ylksek bir
orana sahiptir ve bu da Ispanyol niifusu arasindaki dogum oranindaki diisiisii yansitir. Bu
grubun zorunlu egditim sonrasi egitimlerine devam etmedeki daha blyUk zorluklari, ayni
zamanda, diplomalarini almayan égrencilere yonelik ilk Mesleki Egitim ve Ogretime (%10,7)
ve Temel Mesleki Egitime (%17,1) kaydolan gog¢men o&grencilerin ylksek oranda
yansitiimaktadir. Ayrica, gé¢cmen &grencilerin devam ylzdesi, daha blyuk yastaki yerli

ogrencilere goére (17 ve 18) daha ylksektir.

Bazi okullarda gégmen kokenli 6grencilerin asiri yogunlasmasinin egitim performansi, uyum
ve sosyal entegrasyon Uzerinde olumsuz etkileri olabilecegine dair oldukga yaygin bir algi
vardir. Goé¢gmen o6grencilerin okullarda yogunlasmasi, 6grenci performansi veya sosyal
entegrasyon uzerinde otomatik olarak olumsuz etkilere sahip degildir (OECD, PISA, 2015).
Bununla birlikte, yerlesim yodunlugu cografi ve sosyo-ekonomik hareketlilik icin ¢ok az
olasiliga sahip izole bolgelerde sonuclanirsa olumsuz sonuglar olacaktir. Gé¢gmen 6grenciler
arasindaki basarisizlik, kismen bu dgrencilerin siniftaki ¢esitli ge¢gmislerin zorluklarini ele
almak icin uygun ve yeterli kaynaklara sahip olmayan okullarda yogunlagmalari gergegiyle
de ilgili olabilir. Gé¢men &grencilerin bir okulda yogunlasmasi ile disik performans
arasindaki kritik baglanti sosyo-ekonomik statidir (Spanish Economic and Social Council,
2019). Bu okullar yeterli egitim kaynaklariyla donatiimamissa veya dezavantajli égrencilerin
yogunlagsmasi daha koétu bir disiplin ortamina neden oluyorsa, gé¢men ve yerli 6grencilerin

ogrenmesi engellenecektir.

Okullarin kargilastigi bir diger zorluk da ispanya’ya ebeveynleri olmadan gelen gécmen
cocuklar (Spanish Economic and Social Council, 2019). ispanya’daki refakatsiz yabanci
kugukler, yeni gelen gd¢cmenlerin toplam sayisinin kuguk bir ylzdesini olusturmaktadir,
ancak bunlarin savunmasiz bir grup olduklari ve guglendirilmis yasal korumaya tabi olduklari
dikkate alinmalidir. Blyik ¢ogunlugu (%97) erkek ve Afrika’dan geliyor. Refakatsiz yabanci
kiguklerin  korunmasina ydnelik zorluklar sunlardir; yaslarinin belirlenmesi, koruma
hizmetlerinin yetersiz sayisi ve 6zerk topluluklar tarafindan esit olmayan dagilimi, bu
durumlarda yeterli egitim glizergahlari sunmanin zorluklari ve nerede oldugu bilinmeyen

onemli sayida kuguk cocugun koruma hizmetlerini gonullu olarak terk etmesi.
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Onlarin durumunda, egitim entegrasyonu sorunlari, ebeveyn destegi eksikligi, dil engelleri,
egitim firsatlari hakkinda bilgi eksikligi, okul etkinliklerinde destek ve ev édevi ve kamu
finansmani ve ayrica durumlari ile acikca iligkili diger psikolojik faktorler tarafindan daha da
kotulegiyor. Ek olarak, sosyal izolasyon ve bazi durumlarda bu kugukler arasindaki daha
fazla sosyal diglanma, egitim basarilarini buydk o&lgide engellemektedir. Son olarak,

egitimlerinde burokratik sorunlar ve gecikmeler de olabilir.

18 yasin altindaki tim yabancilar, Ucretsiz ve zorunlu temel egitime erisim de dahil olmak
Uzere ispanyollarla ayni kosullar altinda egitim hakkina sahiptir. Her 6zerk topluluktaki
Bolgesel Okul Konseyleri, okullarda aile katilimini da igceren egitim sistemiyle 6zellikle ilgili
konulari incelemekten sorumludur. Okullar ve aileler arasinda bir baglanti gérevi gérmek icin
dil destek ogretmenleri ve arabulucular gibi gerekli tum kaynaklari sagdlamalidirlar.
Ogrencilerin ve ailelerin katiimini kolaylastirmak icin okullarla is birligi yapan sivil toplum

kuruluslari ve sosyal gruplar da vardir (Gonzalez Falcén, 2007).

ispanya’da gé¢men gocuklarin karsilastigi akademik sorunlar, diisiik akademik performans
ve okulu birakma ile ilgilidir (Spanish Economic and Social Council). Hem egitim kazanimi
hem de performans agisindan yabanci ve yerli dgrenciler arasindaki fark, yabanci égrenciler
icin olumsuzdur. GCSE’lerini almadan okul sistemini terk eden yabanci égrencilerin orani
ispanyol égdrencilerin %6,3’line kiyasla %27,9'dur. Bu, Avrupa Birligi'ndeki en yiiksek okul
bagarisizigi seviyesidir. Ote yandan, ispanya'da calismayan ve egitim almayan geng
yabancilarin yiiksek orani ve ispanya’daki yerlilerle arasindaki bilyiik fark (%15,9) da dikkat
cekicidir. Yabanci 6grenciler, basta birinci nesil gdogmenler olmak Uzere, okul basarisizliginin
daha yiiksek olmasiyla baglantilh olarak, zorunlu egitim sonrasi tim seviyelerde yeterince
temsil edilmemektedir. Ancak, ikinci nesil (ispanyol dogumlu) égrencilerin performansi

ispanyol 6grencilerin performansindan daha az farklidir.

Farkli egitim yénetimleri, ispanyol egitim sistemine katilan égrencilerin egitimini garanti
etmelidir. Bu amagla, su anda farkli egitim énlemleri uygulanmaktadir. En iyi bilinenleri, farkl
Ozerk topluluklar tarafindan yonetilen dilsel kabul siniflaridir. Go¢men 6grencilerin egitim
sistemine entegrasyonunu kolaylastirmak ve gd¢cmen kdkenli dégrencilerin baslangictaki
esitsizliklerini dlzeltmek igin cesitli egitim politikalari uygulamisglardir. Genel anlamda,
uygulanan 6énlemler dért farkli blokta siniflandirilabilir: kargilama énlemleri, dilsel ve kilttrel
cesitlilige dikkat, ailelere dikkat ve 6gretmen egitimi (Spanish Economic and Social Council,
2019).
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Genel olarak, tim o6zerk topluluklardaki okullar, bazi durumlarda Cesitlilik Dikkat Planina
entegre edilmis hazirhk siniflan gelistirir. Cogu, 6zellikle gégcmen 6grencilere yénelik kabul
programlari olarak tasarlanmistir. Ayrica, 6zerk topluluklarin ¢ogu, gé¢cmen o6grencilerin
kabullinu kolaylastirmak igin 6zel olarak tasarlanmig profesyonellere sahiptir. Bunlar, kabul
siniflarinda destek saglayan o6gretmenler, Kkultlrlerarasi arabulucular veya gdé¢men

ogrenciler, aileleri ve okullari arasinda bir baglanti gérevi géren terciimanlardir.

Dilsel ve Kkiiltiirel gesitlilikle ilgili olarak, tim 6zerk topluluklar, ispanyolca dilinin ve uygun
oldugunda 6zerk toplulugun dilinin égretiimesine éncelik verir. Genel bir kural olarak, bu
amaca ulasmayi amagclayan belirli eylemler gecici niteliktedir ve bu goéreve 6zel olarak
adanmis o6gretmenler tarafindan gergeklestirilir. Cogu topluluk, gé¢gmen 6grencilerin dilsel ve
kiltirel bakimi igin 6zel onlemler olarak “dil yeterliligi kabul siniflar”” veya “dil destek
siniflarina” sahiptir. Bazi topluluklar anadil ve kultirin 6grenilmesi ve gelistiriimesi igin
programlar olusturmustur. Codu 6zerk topluluk, gogcmen égrencilerin dilsel ve kultirel bakimi
icin 6zel onlemler gelistirmeye hem insan hem de maddi 6zel kaynaklar tahsis eder. Ayrica
bircok okulun farkh kilttrler hakkinda bilgi edinmeyi tesvik etmek icin glinler veya etkinlikler
duzenlemesi de yaygindir. Okuldaki yabanci uyruklu égrencilerin 6zel egitim ihtiyaglarina
gore, dodru bir sekilde analiz edilmesi ve izlenmesi gereken cesitlilige dikkat edilmesi,

bireysel bazda uygulanmasi 6nemlidir.

Bu amagla hazirlanan rehberler veya okulun kendi binyesinde yapilan toplantilarla yerel
egitim komisyonlarinda ailelere bilgi verilmektedir. Bazi &6zerk topluluklar, gbdc¢cmen
ogrencilerin ailelerine dikkat cekmek icin bir terciman veya kiiltirel arabulucu hizmeti
kurmustur. Tim 6zerk topluluklar, hem baslangic hem de hizmet igi 6gretmen egitimini

hedefleyen kultUrlerarasi egitimle ilgili egitim eylemleri teklifini artirdi.

Codu durumda, farkli 6zerk topluluklarin 6gretmen egitim planlari, oncelikli hedefleri
arasinda kulturlerarasi egitimi icerir. Egitim, égretmenlerin okulda gergeklestirdikleri seviye
veya gorevlere gore farklilasan farkli yéntemlerle gergeklestirilir (okul ici egitimler, kurslar,
seminerler, calisma gruplari, lisansusti kurslar vb.). Benzer sekilde, farkh &zerk
topluluklardaki  6gretmen merkezleri, gé¢men dgrencilerin bulundugu okullardaki
dgretmenlere destek veya tavsiye saglar. Ozerk topluluklarin cogu kultiirlerarasi egitim
Uzerine konferanslar veya toplantilar dizenler ve bazi topluluklar 6zellikle yonetim ekiplerine

yonelik kultGrlerarasi egitim kurslari olusturmustur.

Buna ragmen ne ispanya’da ne de 6zerk topluluklarda bu tir politikalari izlemek ve

degerlendirmek icin standartlastirilmis bir gaba yoktur. Bir mifredat tasariminin olmamasi,
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mevcut kabul siniflarinda, diger mifredat alanlarindaki dersleri takip etmek icin dnemli bir
cesitlilik oldugu anlamina gelir. Ornegin hedef kitle, dilsel hedefler, sinifta gegirilen saatler,
ogretim elemanlarinin egitim profili, 6gretim metodolojisi ve hatta dil égretiminin asgari
dizeyinin belirlenmesi agisindan cgesitlilik. Ayrica, kamu bitgesinin sinirlamalari tarafindan
dayatilan egitim kaynaklarinda kademeli bir azalma vardir. Dil 6gretmeni sayisindaki azalma

ve kiltlrlerarasi arabuluculuk projelerinin strdirilmesindeki zorluk buna bir 6rnektir.
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Goégmen Gocuklarin ilgisini Cekmek igin En iyi Uygulamalar ve

Pratik Faaliyetler

Cok kultarlu sinif bir soyutlama veya sabit bir varlik degildir. Cok kulturlaluk akigkandir ve
o6gretmenin roll, dedisen kosullara ve demografiye uyum saglama anlaminda hem reaktif
hem de proaktif olmalidir. Bugiin, Avrupa’daki okullarda giderek artan bir kultarel gecmis
cesitliligi var. Bu nedenle, c¢ok kudltarld bir egitime farkli sekillerde ve her bir sinifin
intiyaclarina gore yaklagiimahdir. Cok kultarld bir sinif fikri, siniftaki herkes tarafindan
hosgoru ve anlayisi tesvik etmek ve bu hosgorinun kabull icinde Ulkeye yeni gelenlerin

inanglarini karsilamayi anlamaktir.

Su anda Birlesik Krallik'ta istihdam edilen en iyi uygulamalardan bazilarini kesfetmek igin,
ingiltere’nin giineyindeki U¢ farkli okuldan su anda gocmen cocuklara devlet tarafindan
finanse edilen ilk ve orta okullarda egitim veren o6gretmenlerle ¢ “Paydas Katihm Plani”
(SEM) gerceklestiriimistir.  Tim katilimcilar sorulari 6nceden aldilar ve cevaplarinin
kaydedilmesine ve bu kitapcigin yazilmasi amaciyla kullaniimasina izin verdiler. Bu
kitapciktaki en iyi uygulamalar hem SEM’ler hem de gerceklestirilen belgesel arastirmalarin

sonucunda derlenmistir.

1. Okulun mevcut kaynaklarini ve destegini kullanin
Gogmen cocuklari sinifa kabul ederken atilacak en énemli adimlardan biri, 6grencileri
desteklemeye yardimci olabilecek kaynaklari aramaktir. Buna yalnizca EAL 6gretmenleri
degil, ayni zamanda ¢ok dilli personel ve geviri hizmetleri de dahildir. Okul icinde destek
gormek, bir 6grencinin basarisinin en buyuk gostergesi olabilir. Bazi okullarin bu tir igin
“6zel egitim ihtiyaclan” bolumi vardir, bunlar gerekliligi degerlendirecek ve daha sonra
gerekli kaynaklari talep etmek igin konseye bagvuracaktir. Ne yazik ki, gdbgmenlerin yogun
oldugu bdlgelerde bile 6gretmenlerin ihtiya¢ duyduklari destegi almalari her zaman mumkin
olmuyor. Bu durumda 6gretmenin mumkin oldugunca 1:1 6gretim, iskele, farkhlastirma ve
mudahalelerle dgrenciyi desteklemesi onerilir. Genel olarak, karmagsik ihtiyaglar olan gok
kaltarli ~ siniflarda caligan  6dretmenlerin,  6gdrencilerinin  6grenme  yolculuklarini
destekleyebilecek mevcut kaynaklar hakkinda bilgi almak igin okullarina veya yerel yetkililere

basvurmalari énerilir.
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2. Goég¢men dgrencilerin kendilerini glivende, rahat ve bakimli hissetmelerini saglayan
Anksiyete ve diger zihinsel saglik sorunlari 6grenmenin 6ninde bir engel olabilir. Bu nedenle
ogrencilerin sinifta kendilerini rahat hissetmeleri son derece 6nemlidir ve bunu yapmanin bir
yolu tutarli bir rutini surdurmektir. Bir 6gretmen, bu 6grencilerin evde kaotik bir hayat
yasayabileceklerine ve yeni okullarina aligirken blylUk miktarda endise duyabileceklerine
dikkat cekti. Bir rutini surdirmek igin bir oneri, her gin sinifin disinda durmak ve her
ogrenciyi selamlayarak hemen fark edilmelerini saglamaktir. Ogretmen ayrica gécmen
o6grencilere akranlarinin éniinde ¢ok fazla dikkat gekmemenin, onlara esit ve bir “okul ailesi”

gibi davranmanin énemini vurguladi.

3. Goégcmen dgrenciler, kendiniz ve yerli 6grenciler arasinda iyi iliskiler kurun
Gogmen o6grenciler icin yeni bir Glkede ve okulda yeni olmak, kolayca diglanma ve tecrit
duygularina yol acabilir ve bu da genc zihin icin zararli olabilir. Ogretmenlerin, bu
ogrencilerin 6gretmen ve diger 6grencilerle bad kurabilecekleri sinifta olumlu ve sicak bir
atmosfer yaratmasi 6nemlidir. Benedikisson ve Ragnarsdottire (2019) gore gdc¢cmen
ogrenciler, dgrencileri kulturel ve kisisel deneyimlerini 6grenme surecinin bir pargasi olarak
kullanmaya tesvik eden “klltlrel olarak duyarl” 6gretmenlere daha agiktir. Sinifta olumlu
iliskilerin potansiyelini ortaya ¢ikarmak icin bir etkinlik, her sabah égrencilerin aklindakileri, o
gln nasil hissettiklerini vb. paylasabilecekleri 5 dakikalik bir zaman araligi olan “Sabah

Toplantisi”dir. Bu tur bir paylasim, 6grenciler arasindaki bagin temeli olabilir.

4. Cocugun gegmisi hakkinda miimkdiin oldugunca ¢ok sey &grenin, béylece ilerlemesini
izleyebilirsiniz

Bu kitapgigin 1. bolumud, gé¢men cocuklari gevreleyen onemli bir konuyu ele almistir:
hareket. Bir 6grenci okuldan okula sik sik hareket ettiginde, bu onlarin egitim gegmisini takip
etmeyi cok zorlasgtirir. Bazen bu, yakin zamanda okul kayitlari olmayan bazi miulteci
cocuklarin durumunda oldugu gibi, olasilik alaninin digindadir. Ancak, bazen biraz ¢aba sarf
ederek o6gretmen, dgrencinin ne tur bir egitim gecmigine sahip oldugunu takip edebilir.
Gorusulen kisiler, 6gretmenlerin mimkun olan her yerde gocugun egitim ge¢gmisi hakkinda
bilgi edinmeye calismasini tavsiye etmektedir. Bazen bir 6grenci ayni okulda bir Ust sinifa
yeni tasinmig olabilir, bu nedenle 6grencinin sahip olabilecedi herhangi bir 6zel ihtiyaci
kesfetmek icin dnceki yil 6gretmenine yaklasmaya deger. Bazen 6grenci baska bir okuldan
transfer olmus olabilir, bu durumda okula ulagip 6grencinin egitim durumu hakkinda sahip

olduklari bilgileri almaniz Onerilir. Bazi okullar aslinda o6gretmenlerin EAL’li 6grenciler
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hakkinda siki kayitlar tutmasini sart kosuyor. Bu resmi kayit, bir ¢gocuk sistemde hareket

ederken ¢ok yardimci olabilir.

5. Ogretiminizde diizenli olarak gérsel ipuglarini ve diger EAL 6gretim tekniklerini
kullanin
Destek icin hazir bir EAL o6gretmeni olan bir 6gretmen, genel sinifta bile EAL oOgretim
tekniklerinin kullaniimasini énermektedir. Ogretirken mimkiin oldugu kadar ¢ok gorsel
materyal kullanmak gibi ortak stratejiler kullanir. Bu, “tuvalet sinyali” gibi gorsel ipuglarini
icerir, boylece 6grenciler sdzslz olarak tuvaleti kullanmayi isteyebilirler. Ayrica sadece EAL'li
ogrencilere degil, tim o6grencilere konusurken ve vyazarken kendilerini dogru ifade

edebilecekleri cimle cergeveleri saglar.

6. Cesgsitliligi tesvik etmek ve kabul etmek igin tasarlanmis sinif etkinliklerini uygulayin
Sinifta cesitliligi tesvik etmek ve desteklemek icin en iyi yontemleri kegfetmeye yonelik birgok
arastirma yapiimigtir. Ornegin, Howlett ve Young'in ¢ok kultlrli ilkelere dayali bir sinif
kUtiphanesi olusturmaya yonelik 2019 calismasi, ¢ok kulttrli égretim igeriginin mufredata
entegre edilmesi uygulamasini destekler ve bunu yapmak icin farkli yaklagimlar sunar.
Benzer sekilde, Peterson’in &dretmen adaylarini ¢ok kualtarld bir sinifta g¢alismaya
hazirlamaya iliskin 2019 arastirmasi da bu uygulamanin tim gecmiglerden gelen
ogrencilerin ilgisini olumlu yénde c¢ekebilecedini ve tim kultdrler igin acik ve kabul edici bir

ortami tegvik edebilecegini iddia ediyor.

Gorlsulen kisilerden biri tarafindan o6nerilen bir etkinlik, gesitli temalara sahip kitaplari
ogretim materyali olarak kullanmakti. Bu kitaplarin icerigi tum dinleri kabul etmek, kultarel
cesitliligi paylasmak vb. temalari icerecektir. Bu sayede &grencilerin hikayeler iginde
kendilerini tanimladiklarini ve hayatlarinin yanlarinda oturan gocuktan ¢ok farkli olabilecegini

fark ettiklerini belirtti.

Onerilen diger bir aktivite, 6rnegin bir Tarih dersine dahil edilebilecek kiiltiirel geleneklere
dayali projeler vermektir. Tum &grenciler ayni gelenekleri kutlamaz ve 06grencilerin
akranlariyla paylasmaktan ve sinifin tim farkli geleneklerini 6grenmekten her zaman

heyecan duyduklarini tespit eder.

7. Bu égrencileri en iyi nasil destekleyecegdiniz konusunda kendinizi egitin

Birlesik Krallik sinifina gé¢gmen &égrencileri dahil etmek icin son tavsiye, bu belirli gruba
ogretim icin mevcut kaynaklar ve yontemler hakkinda kendinizi mimkun oldugunca

ey

egitmektir. Ogretmenlerden biri, 6gretmen egitimi sirasinda “EAL rehberligi” konusunda 6zel
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bir egitim aldigini ve ayrica konuyla ilgili SMG oturumlari, seminerler ve tazeleme kurslari
verildiginden bahsetti. isbirlikci etkinlikler kullanma, EALli dgrencilerle gorsel materyal
kullanma, yap! iskelesi yazma, yapi iskelesi konugsma, isaretleme ve geri bildirim ve dilinizi
derecelendirme gibi rehberlik materyali tarafindan verilen bazi faydali ipuglarini hatirladi. Bu
ogretmenden tavsiye edilen rehberlik materyali, dil egitimi yoluyla dislanmanin Ustesinden

gelmeye calisan bir hayir kurumu olan Bell Vakfi'ndan gelmektedir.

Acikca, gégmen cocuklarin Birlesik Krallik siniflarina nasil rahatga entegre edilecegine ve
dahil edilecedine 0Ozel dikkat gosteriimelidir. Goérismeler sirasinda 6gretmenlerden c¢ok
KUltrl bir sinifta yeni bir 6gretmene tavsiye vermeleri istenmistir. ilki, her seyi kapsayan
tavsiyede bulundu: “mimkin oldugunca cocuklar hakkinda olumlu olun, onlara biraz zaman
verin, gorsel materyal saglayin, bir cevirmene erismeyi disunudn, kultirel olarak farkinda
olmay! unutmayin ve meslektaslarinizdan tavsiye isteyin”. ikincisi, dersleri uyarlamak ve
ogretim materyallerini en iyi sekilde hazirlamak igin “cocuklarinizi tanimanizi” tavsiye etti.
Son olarak tglnclu 6gretmen, bazi kilturlerde saygi, bazilarinda ise saygisizlik olarak g6z
temasi kurmamak gibi bu cocuklarla etkilesimde bulunurken kiltirel farkindaligin énemini
hatirlatti.

Slovakya’dan en iyi uygulamalari toplamak icin okul sonrasi programda ¢ocuklara bakan ¢
ogretmen ve bir egitimci ile iletisime gecildi. Dordu de ilkokullarda calisiyor ve gogmen
cocuklarin durumunu ve Slovak okullarina entegrasyonlarini tartismanin énemli olduguna
inandiklari igin konuyla ilgili géruslerini ifade etmekten ¢ok mutlu oldular. Konuyla ilgili farkli

bakis agilarini sundular.

1. Giivende olduklarini ve hos kargilandiklarini hissettirin
Ogretmenlerle konugarak bunu kilit unsur olarak belirledik. Hedef kitlemiz olan daha biiyiik
cocuklar (11-16 yas arasi), 6zellikle zalim ve cahil olma egilimindedir ve 6gretmen, onlarin
topluluga uyum saglamasina yardimci olmak icin ¢aba géstermelidir. Sinifa énceden yeni
ogrencilerinin olacagini ve biraz farkl gorinip konusabileceklerini, ancak 6grenmek igin
orada olduklarini ve hos karsilandiklarini hissettirmenin harika olacagini énceden agiklamak

da yardimci olabilir.
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2. Oyunlar ve aktiviteler
Gogmen cocuklari entegre etmenin harika bir yolu, onlari bir oyuna dahil etmektir. Bununla,
sinifin birlikte galismasi gereken farkl tlrde toplu sporlar veya farkli edlenceli aktiviteler
oynamayi kastediyoruz. Ne kadar eglenceli hale getirebilirseniz, o kadar basarili olma sansi
var. Diger etkinlikler arasinda, yeni 6grencinin kendi Ulkesi ve kultari hakkinda bir sunum
yapmasini tesvik etme ve ardindan yerli ¢cocuklarin Slovak kilttrG ve gelenekleri hakkinda

konusabilecekleri bir tartisma yer alabilir.

3. Arkadaslik sistemi
Her hafta veya ayda bir gecis yapan bir arkadas sistemine sahip olmak da bir secenektir.
Yabanci 6grencilerin Ustin oldugu belirli bir konu (Matematik veya Biyoloji vb.) varsa, o
konuyu sinifin geri kalanina 6gretmelerine veya agiklamalarina izin verin. Ve tam tersi, yerli
ogrencilerin basarili olduklari konulari agiklamalarina izin verin. Bu, 6grenciler arasinda

glven ve saygi olusturur ve daha iyi bir ortam yaratir.

4. Dili 6grenmelerine yardimci olun
Gogmen cocuklarin ve 6grencilerin karsilastigi en buyudk zorluk, akici bir sekilde Slovakca
konusmay! 6grenmektir. Her iki dilde de resimli ceviri kartlarina sahip olmak, yabanci
égrencilerin kaygilarinin bir kismini azaltmaya yardimci olabilir. Hatta anadili ingilizce olan
cocuklara, herhangi birinin 6grenciye bakmak isteyip istemeyecegini sorabilirsiniz —
gerekirse onlara dogru ceviri kartini gosterin vb. — ya da sadece konugmanin bir kismini

burada ve orada tercime edin.

En iyi uygulamalar olarak alinabilecek ve uygulanabilecek pek cok etkinlik ve eylem
kesinlikle olsa da Slovak 6gretmenlerden topladigimiz yukaridaki kilit noktalar belirledik.
Gorlsulen d6gretmenler, 6grenciler ve sinif arasinda katihmin anahtar olduguna ve ana hedef

olarak ele alinmasi gerektigine inanmaktadir.

En iyi uygulamalarin toplanmasi igin 11-12 yasindaki 6grencilerden olugsan bir sinif
ogretmeni ve 13-18 yasindaki Ogrencilerden olusan bir Yunanca Ogretmeni ile
gorusulmastur. Her iki 6gretmen de devlet okullarinda 5 yildan fazla 6gretmenlik tecribesine
sahip Kibrisli Rumlardir. Biri ortalama %30’dan fazla gé¢gmen 6grencinin oldugu siniflarda,

digeri ise ortalama %10-20 gé¢men dgrencinin oldugu siniflarda ders veriyor.
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1. Sosyal entegrasyon
Gorlsulen 6gretmenler, gégmen 6grencilerin yerli akranlari tarafindan olumlu karsilandigi,
ogretmenleri tarafindan esit muamele gérdigi ve gerektiginde ek yardim sundugu ideal bir
sinif ortami tanimladi. Gi¢gmen veya milteci gegcmisi olan gocuklar bazen dil becerilerini yerli
akranlarindan daha yavas ilerleyip gelistirseler de yine de sosyal olarak butinlesmeleri
gerekir. Oyun oynamak genellikle ¢cocuklar icin lingua francadir. Teneffis sirasinda oyunlar
araciligiyla yerli akranlarla etkilesim, baska bir sosyallesme ve dil becerilerini gelistirme
faktortudur. Sinifta gunlik bir rutin olusturmak (6r., derse baglamadan 6nce kisa bir tartisma)

da yardimci olur.

2. Ebeveynlerle is birligi
Aile ve kultur, cocuklarin genel esenligi ve akademik performansinda énemli roller oynar.
Cocuklarini cesaretlendiren ve ogretmenle is birligi yapmaya istekli veliler var. Elbette
dgretmenle etkilesimden kaginan veliler de var. iletisim hem gécmen égrenciler hem de
ebeveynleri icin anahtardir. Tum etkilesimler sirasinda, kultirel gecmislerini gz dnunde
bulundurmak ve gerekirse, dil glglikleri olmasi durumunda kendilerini ifade etmelerine
yardimci olabilecek tglncl bir kisiyi tercih etmek énemlidir. Bu nedenle, ebeveynlerle
duzenli diyalog ve is birligi, gdcmen cocuklarin yeni cevrelerine daha iyi yerlesmelerine
yardimci olabilir.

3. lleri egitim
Gorusulen 6gretmenler, kiltirel gesitlilik 6gretimi ve ikinci/yabanci dil 6gretimi konusunda
egitim almanin becerilerini gelistirmelerine yardimci olacagini ve 6grencilerine daha fazla

destek sunabilmelerini saglayacagini belirtmislerdir.

4. Aktiviteler
Ogrenci benzerliklerini, ortak ilgi alanlarini ve kigisel potansiyelleri tesvik eden tiim etkinlikler
ise yarar ve ulusal dgdrenciler ile gégmen cocuklar arasinda sosyallesmeye yardimci olur.
Bunlar arasinda buz kiran oyunlar, atélye ¢alismalari, grup ¢alisma yéntemleri ve etkilesim
gerektiren her sey vyer alabilir. Ogrenciler, cevrelerine bagdl hissetmek icin kisisel
hikayelerini/fikirlerini ifade etme konusunda deste@e ihtiya¢c duyarlar. Etkinlikler, esmerkezli
daireler gibi, giderek daha fazla insani yasamlarina dahil edecek sekilde yil boyunca

planlanmalidir.
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Gogmen cocuklar sadece hos karsilandiklarini hissetmek isterler. Bazen fazladan zorlamaya
ihtiya¢ duyarlar, ancak bunun disinda, diger dgrenciler kadar sinifin bir pargasidirlar. Farkli
oyunlar ve aktiviteler her iki tarafta da iletisimi tesvik eder. Olasi sorunlari ¢ézmek igin
ebeveynlerini dahil etmek de yararli bulundu. Bununla ilgili daha fazla bilgi 3. bélimde

verilecektir.

En iyi uygulamalar bélima igin hem ilkégretim hem de ortadgretimde deneyime sahip iki
ogretmenle iki gérisme yapilmistir. Gérisme yapilan ilk 6gretmen 14 yillik deneyime sahiptir
ve Endulis’iin Almeria ilinde gé¢gmen nifusun yogun oldugu El Ejido kasabasinda bir okulda
gorev yapmistir. Gorisme yapilan ikinci 6gretmen Sevilla ve Madrid’de gégmen 6grencilerle
zor sosyal ve ekonomik kosullarda g¢alismistir. Okul basarisizli§i ve devamsizlik sorunlari
yasayan, sosyal, ekonomik ve aileden dislanma riski tasiyan 15 ve 16 yaslarindaki
ogrencilere yonelik telafi egitiminde c¢alisti. Bunlar normalde dislk 6zsaygisi olan, en az iki
yillik bir mifredat boslugu olan ve akademik sistemi, disiplini veya okul organizasyonunu
reddeden o&grencilerdir. Su anda, sokak cetelerine mensup o6grencilerle, tim zorluklarla
birlikte calismaktadir. Her iki dgretmenin de gé¢men dgrencilerin durumuna iliskin gérusleri

cok degerlidir cinki gécmen 6grencilerle ¢ok farkli baglamlarda calismislardir.

1. Dil

Cocuk dili konusmuyorsa, 6nceligi 6grenmek olmalidir. Gorusulen 6gretmenler, akademik
yonlere odaklanmadan once, ¢ocuklarin diger akademik konulari takip edebilmeleri icin
batunlesik hissetmeleri ve minimum dil seviyesine sahip olmalari gerektidi konusunda
hemfikirler. Cocuk temel becerilere sahip olana kadar, yabanci dil olarak ispanyolca
ogretiminde daha fazla uzmana ve bazi durumlarda buna ayrilan daha fazla saate ihtiyag
oldugunu dusdndyorlar. Sinifta dili égretmenin etkili bir yolu, siniftaki tim ¢ocuklari
ilgilendiren konular hakkinda konusmaktir: sinif projeleri, okuma etkinlikleri ve oyunlar
sadece birkac ornektir. Bu sadece gé¢gmen ogrencilerin dili 6grenmesine yardimci olmakla
kalmaz, ayni zamanda ayni yastaki ¢ocuklarin da benzer ilgi alanlarina sahip oldugunu
gosterir. Bu baglanti, gd¢gmen ¢ocuklarin okullarina daha entegre hissetmelerine yardimci

olacaktir.
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2. Ogrencilerin daha ilgili hissetmelerini saglamak

Okuldaki tim c¢ocuklarla yapilacak ve 6zellikle gdgmen gocuklara fayda saglayacak ilging bir
etkinlik, diger gruplara yardim etmektir. Bu sekilde kendilerini daha ilgili ve entegre
hissedecekler. Bunun o6rnekleri, bir huzurevindeki veya engelliler icin bir merkezdeki
insanlara yardim etmektir. Bagkalarina yardim ederek bir amaglari olur ve kendilerini degerli
hissederler. Entegrasyon Uzerinde c¢alismak &zellikle refakatsiz yabanci kugikler igin
onemlidir. Calismaya devam etmek icin deste§e ve motivasyona ihtiyaclar var.
Marjinallesme ve okulu birakmanin bir arada oldudu bir ortamda, &grencilere 6zglven
asllamak 6gretmenlik profesyonellerinin isidir. Amaglari, 6grencilerin etkili bir ortamda kisisel

olarak buyumeleridir.
3. Cocugun sadece yasi! degil akademik diizeyi de géz 6nline alindidinda

Okul, ¢cocugun sinifina iligkin bir karar verirken gocugun akademik seviyesini ve uUlkelerinde
devam ettigi son akademik yili gbz 6nunde bulundurmalidir. Uygun seviyeye ulasmak igin
temel becerilere ihtiyaglari varsa, birgok okulun kendilerine yardimci olacak 6gretmenlere

destegi vardir.
4. Katilimin izlenmesi

Gorisme yapilan ilk 6gretmenler, gécmen o&grencilerin okula devamini izlemenin okul
basarisizigini énlemek icin ¢ok énemli oldugunu belirtti. Bu 6zellikle refakatsiz yabanci
kigukler icin 6nemlidir. Okumaya devam etmek icin destege ve motivasyona ihtiyaglari var

ve ispanya’da bir aileleri olmadigi icin okul sart.

Ogretmenler, ispanya’da uygulanan dért farkli énlem blogunun: kabul énlemleri, dilsel ve
kalturel cesitlilige dikkat, ailelere dikkat ve 6gretmen egitimi, her okulda etkili bir sekilde
calismiyor. Bu onlemler bir dereceye kadar ise yarasa da gd¢men cocuklarin akademik
performanslarini iyilestirmelerine yardimci olmak igin yukarida belirtilen hususlar dikkate

alinmali ve okul sistemi, ebeveynler ve dgretmenler birlikte calismahdir.
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Goégmen Ebeveynleri Gekmek igin En lyi Uygulamalar ve Pratik

Faaliyetler

Gergeklestirilen belgesel arastirmalara dayanarak, gdé¢cmen ebeveynlerin, g¢ocuklarinin
egitimine katilma konusunda basarili olmalarini saglamak icin ¢ok sayida zorlukla karsi
karsiya kaldiklari agiktir. Bu ebeveynler dili konusamayabilir veya okul sistemine asina
olmayabilir, bu da c¢ocuklarini kaydettirmede ve okuldaki akademik basarilarini
surdurmelerine yardimci olmada zorluklara yol agabilir. Go¢gmen ebeveynler sosyoekonomik
zorluklarla da kars! karsiya kalabilirler, yani gegimlerini saglamak icin disuk vasifli islerde
uzun saatler galisiyorlar. Diger bir konu da 6gretmenin neden onlarla konusmak istedigini
veya c¢ocugun akademik yasamina katiimalarinin énemini anlayamayabilecek olmalaridir.

Onlara gelip konusmalari igin firsatlar vermek hala dnemlidir.

Her bir ortak Ulkenin gocmen ebeveynleri dahil etmek icin en iyi uygulamalarindan elde
edilen bulgulari bir araya getirirken, bulgularda 6nemli bir ortisme oldugu ortaya ¢ikti.
Arastirma ve SEM’ler, farkl Ulkelerin gé¢gmen ¢ocuklara farkli sekilde yaklastigini ve onlarla
calistigini gdsterse de ebeveynlerin katihmina ydnelik birgok uygulamanin séz konusu
Ulkelerde daha yaygin oldugu goériliyor. Bu nedenle, bilgilerin seffafligini ve basitligini

korumak icin bu en iyi uygulamalarin tek bir tutarl liste olarak sunulmasina karar verildi.

1. Kullanabileceginiz herhangi bir geviri veya terciime desteginden yararlanin

Gorusulen 6gretmenlerin ¢cogu, yalnizca dégrencileri degil, aileleri de desteklemek igin iletigimi
gelistirmek icin okulun mevcut kaynaklarindan yararlanmayi 6nerdi. Bu, onlarin sizin dilinizi
konustugunu varsaymak yerine, bu ebeveynlerle iletisime baslamadan dnce g¢evirmenlerin
kullanimini diizenlemeyi igerebilir. Ornegin, bazi veliler e-posta ile telefondan daha rahat
hissedebileceginden, égretmenlerden biri farkl iletisim bigimleri kullanmaktan bahsetmistir.
Bazi okullarda, bir okul onlari saglayamadidinda toplantilar igin terciman saglayan bir
konseye sahiptir. Bu konseylerden bazilari 6gretmenlere gécmen ebeveynleri dahil etme
konusunda tavsiyelerde bulunur ve hatta okulla ilgili 6nemli bilgilerin yerel bdlgedeki en
yaygin dillerde terciimelerini saglayabilir. Cok kdltirli bir toplulukta, diger 6gretmenler,
ogretim asistanlari veya okul sekreterleri olsun, personel Uyelerinin destede ihtiyaci olan

ebeveynlerle ayni dilsel ve/veya kulturel gegmise sahip olmalari da mimkundur.
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2. Cevirinin mimkin olmadi§i durumlarda, iletisim kurmak icin gbérsel materyal ve

dereceli konugma kullanin

Onceki bolimde bahsedildigi gibi, bazen bu destek, 6zellikle distk gelirli bolgelerde her
zaman hazir olmayabilir. Bu nedenle, bazen 6gretmenler gdgmen ebeveynlere ulagmall ve
cocuklari hakkinda énemli bilgileri kendileri iletmeye galismalidir. iletisim bazen problemli
olabilir, yani ebeveynlerin 6gretmenin ne dedigini gergekten anlayip anlamadigini bilmemek,
bu nedenle anlasilmasi kolay ve goérsel veriler iceren raporlar yardimci olabilir. Bir 6gretmen,
ebeveynlere kendilerini ifade edebilecekleri kelime dagarcigini saglamak icin cumle
baglaticilar kullanmayi 6nerdi. Ayrica net, dereceli konugsma kullaniimasi énerildi. Bu, yavas
konusmak, ana noktalari net bir sekilde vurgulamak ve argo veya konugma dilinden
kacinmak anlamina gelir. Bu sekilde konusmak, hedef dili yiksek dizeyde olmayan bir

kisinin alabilecedi bilgi miktarini artirabilir.

3. Karsilayici ve kabul edici bir atmosfer olusturun

Gorusulen kisiler ayrica, ebeveynlerin kendilerini iyi hissetmelerinin énemini ve ¢ocuklarinin
egitiminin emin ellerde oldugunu da dile getirdiler. Bir 6neri, onlarin farkli deneyimlerine ilgi
gostermektir. Ornegin, onlara nereli olduklari veya gocuklari hakkinda bilmenizi istedikleri bir
sey olup olmadidi hakkinda sorular sorabilirsiniz. Gergekten, iletisim anahtardir. Bagka bir dil
konusmak zor olabilir, ancak empati ve sabir géstermek dnemlidir. Destekleyici arastirmalar,
¢cok kultarlh calistaylar, kahve saatleri, spor danismanligi gibi 6zellikle gé¢cmen ebeveynler
ve diger aile Uyeleri icin sosyal etkinlikler duzenlemeyi veya okulu, ebeveynlerin kendilerini
iyi hissedebilecekleri ve destek segenekleri ve sosyal etkinlikler hakkinda bilgi bulabilecekleri

bir toplum merkezi olarak tanitmayi 6nerir. (Manzoni & Rolfe, 2019; Koehler et al. 2018).

4. Belirli topluluklardaki kiilttirel farkliliklarin farkinda olun ve kendinizinkini paylasin

Ogretmenlerin kdlttrel farkhliklarin ve bunun sonucunda ortaya gikabilecek sorunlarin her
zaman farkinda olmalari 6nerildi. Bu, ebeveynlerle ilgilenen bir 6gretmene kulturel
tavsiyelerde bulunabilecek c¢ok dilli ve c¢ok kdlturli bir personele sahip olarak
kolaylastirilabilecek bir 6grenme slrecidir. Go¢gmen ebeveynlerin, ¢ocuklarinin egitimine
uygun sekilde katilabilmek icin ev sahibi Ulkenin kultiri hakkinda yeterince bilgi sahibi
olmayabileceklerini de akilda tutmak énemlidir. Bu nedenle, yalnizca onlarin gegcmisine ilgi
duymak degil, ayni zamanda kendi gec¢misiniz hakkinda mimkin oldugunca fazla bilgi

sunmak da énemlidir.
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5. Beklentileri bagtan agiklayin

En basindan itibaren net olmak ve ebeveynlere ¢ocuklarindan ne beklendigini aciklamak
onemlidir. Bu kulaga korkutucu gelse de o6gretmenler ve mudurler cocuklarin basaril
olmasini isterler, bu nedenle her seyi aciklamaya istekli olmali ve 6grencilere ve velilere
gorevlerinin kapsaminin 6tesinde zaman ayirmahdirlar. Aksi takdirde veliler, yeni okul
sisteminin eskisine benzer oldugunu yanlis bir sekilde varsayabilir ve yeni okulun beklentileri
karsisinda kafasi karisabilir veya tedirgin olabilir. Bu konuda iletisim eksikligi, hatta

catismaya yol agabilir, bu nedenle beklentileri hemen ele almak siddetle tavsiye edilir.
6. Daha fazla 6grenmeyi tegvik edin

Gogmen cocuklara verilmesi gereken dil kurslari, onlarin akici bir sekilde konusmalari igin
genellikle yeterli olmamaktadir. Ogretmenler hem ebeveynleri hem de gocuklari ek kurslara
katiimaya tegvik etmeyi Onerdiler. Bu, aile Uzerinde baska bir mali yuk olmak zorunda
degildir. Ucretsiz dil dersleri vererek gégmenlere yardim etmeyi amagclayan gesitli kar amaci
gutmeyen kurulusglar vardir. Gé¢gmen ebeveynler icin dil becerilerini gelistirmek okulla daha
net iletisim kurmalarini saglayacak, bu da her iki taraf ve tabii ki gocuklar tGzerinde de olumlu

bir etki yaratacaktir.

Gocmen cocuklarin ebeveynleri, yeni bir Ulkeye geldiklerinde, 6gretmenin kendi ¢ikarlarini,
onlardan beklenen rolu ve inanilmaz derecede korkutucu olabilecek diger endiseleri g6z
onlnde bulundurduguna gtivenebilirlerse, genellikle okul sisteminin nasil ¢alistigindan emin
degillerdir. Bu nedenlerden dolayl 6gretmenlerin ve okul personelinin onlarla ¢alismaya
calismasi ve bu guvensizlikleri gidermesi ¢cok dnemlidir. Sonugta hem okul hem de velilerin

ortak bir amaci var ve bu ¢ocuklar icin akademik basari.

32



mOM

Co-funded by the
Erasmus+ Programme
of the European Union

IMCAP

Final sonucu

Genel olarak, bu kitap¢igin yazilmasi sirasinda yuritilen kapsamli arastirma, gé¢men
cocuklar icin 6nemli bir sorunun dil engeli olabilecegini géstermistir. Bu nedenle, 6gretmenler
icin bir zorluk, sinifi daha kapsayici hale getirmek ve sinifa gecisi kolaylastirmak igin
ogrencilerin dillerini ve kulttrlerini kabul etmek ve onlara kendi katkilarinin degerini
gormelerini saglamaktir. Ayrica, ebeveynleri ve velileri cocuklarinin egitimine dahil etmek igin
adimlar atmanin biyulk o6lclide yardimci olacadi sonucuna varmistir. Ebeveynler gercekten
farkh egitim kaltlrlerine maruz kalmislardir ve yeni ikamet ettikleri Glkede kendi inanclarini
yeni hayatlarina uyarlamayi giderek daha zor bulabilirler ve son olarak 6gretmenler, farkli bir
ogrenci grubuna igerik, strateji ve ogretim yardimcilarini 6gretmeyi amaclayan surekli

mesleki gelisim ve degerlendirme ister ve gerektirir.
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